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Partir du graphéme et non du phoneme

Beaucoup de manuels partent du phoneme dont la correspondance graphémique est lue a 'intérieur d’un mot illustré par un dessin.
Par exemple, le phoneme /p/ peut se lire dans les mots «panier », xpomme» ou «chapeau», écrits sous des dessins.

L'éleve est ameneé a les deviner grace aux dessins pour pouvoir entendre le phoneme du jour dans le grapheme contenu dans
chaque mot. Cette situation est une incitation a entrer dans la «lecture» globale des mots en question.
Partir du grapheme pour, sans detour par le dessin, apprendre a lire les’syllabes qui le combinent,
donne a la syllabe sa valeur de clé universelle pour la lecture de tous les mots.

Ne pas proposer de mots contenant des syllabes non déchiffrables.

Augmenter le nombre et le tempo d’étude des graphemes ,
(au moins 15 graphémes en 2 mois soit environ 2 par semaine dés le début de I'année),

MiAQU !

c'est PAS

Ne Ioas proposer de textes trop peu déchiffrables
(cf plateforme Anagraph pour mesurer la déchiffrabilité d’un texte)

Principe de |la déchiffrabilité totale

Le déchiffrage fluide, 'automatisation permettent d’accéder au sens
La démarche globale freine I'automatisation, la démarche syllabique la développe.

Pas de travail de compréhension avant la maitrise du déchiffrage.
Apprentissage par les seules combinaisons syllabiques.



« Il convient de choisir le manuel de lecture au regard des recommandations qui font aujourd’hui
consensus sur l'apprentissage de la lecture » :

- une étude des CGP les plus régulieres et les plus fréquentes des le début de I'année,

- Untempo élevé: 14 ou 15 CGP pendant les 9 premieres semaines

- des textes déchiffrables, une insistance sur la fluidité du décodage,

- un enrichissement du vocabulaire,

- des textes de plus en plus complexes et de genres diversifiés pour le travail de la
compréhension,

- des taches d’écriture et notamment des dictées menées parallelement au travail sur la lecture,

- uneinitiation a I'orthographe grammaticale

Jelis, j"écris

'étude du code doit étre la composante dominante du manuel de lecture au CP.
Le contenu proposé doit garantir l'acquisition d'automatismes nécessaires a une maitrise assurée du
codage et du décodage par I'éleve.



Pourqguoi utiliser un manuel de lecture ?

31 % d’enseignants n’utilisent pas de manuel

Permet d’harmoniser les pratiques :

- entre plusieurs classes de CP, au sein du cycle.

- avec l’école maternelle :

Activités sur le code, programmation des phonemes, codage et localisation
des syllabes cibles, ...

Outils communs a construire : affichages, cahiers de syllabes ou de sons, ...

Support de suivi dans la famille.



Quelle place accorder au manuel dans I'enseignement de la lecture ?

le contenu proposé dans le manuel ne suffit pas a développer 'ensemble des
compétences en lecture-écriture.

Assurer un équilibre entre les composantes essentielles de I'apprentissage de la lecture :
- lalecture et la compréhension de |'écrit,
- l'écriture

- l'étude de la langue

Activités de soutien a l'apprentissage du code

e |es activités de production d’écrits (copie / écriture de mots, de phrases, de textes) ;
e les activités d’observation de la syntaxe et de la morphologie ;

e les activités de vocabulaire (familles de mots, mots de sens proche ou opposé) ;

e les activités de compréhension intégrant la dimension culturelle.



Quels outils associer au manuel de lecture ?

Ne pas utiliser de fichier éleve.

Importance du cahier du jour:
- L'usage du cahier du jour est plus efficace pour travailler le lire-écrire que celui d’'un cahier d’activités,
appelé aussi fichier de I'éleve.
- Les avantages:
- la part d’écriture de I'éleve y est généralement plus importante,
- les modeéles d’écriture en cursive sont tracés par le professeur,
- le contenu est plus étroitement lié aux activités de la classe.
- Il est le support privilégié des activités d’écriture, de dictée et de copie qui vont, a ce stade,
renforcer I'apprentissage de la lecture et de I'orthographe.

Grille d’analyse des manuels de lecture




Des pratiques a remettre en question?




Ne pas introduire de mots outils : les mots outils n‘ont que tres
peu d’intérét dans la construction de phrases motivantes.

‘MRS cesT PAS Cor PLOUE.
Sy - LLA =B SLE ..."

Ne pas faire mémoriser systématiquement les mots.

Le déchiffrage partiel : les recherches analogiques (reconnaitre une syllabe g
déja rencontrée dans un mot saLAde comme dans lapin) provoquent L
des erreurs de lecture

La péche aux mots », réalisée en questionnant les éleves sur ce gu’ils reconnaissent dans un texte de
maniere aléatoire, sans poser clairement le but de la tache, qui est d’accéder au sens des mots et des
phrases, ne peut pas étre profitable. Il s’agit d’enseigner explicitement qu’il est nécessaire d’activer des
stratégies d’identification des mots. Pas de devinettes.

Le contexte :Le contexte est mobilisé en permanence tout au long d’une lecture mais il le fait sur fond de
déchiffrage de tous les mots dans l'ordre d’apparition qui suit la lecture.

Pas de reconnaissance globale.
Pas de recours au dessin,

Les syllabes-clés universelles permettent d’éviter le recours a ces pratiques.
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Points de vigilance pour enseigner plus explicitement le code alphabétique

La correspondance phoneme-graphéme : processus d’écriture :
 Ecoute d’'un mot
*Découpage en syllabe
*Repérage des phonéemes et retranscription en graphemes

La correspondance graphéme — phonéme : processus de lecture

e Apprentissage de 'alphabet (nom des lettres) ;

e Distinction entre le nom de la lettre et le son qu’elle produit (« Comment chante-t-elle ? ») :
la lettre F a pour nom F et fait le son [f]. Pour apprendre a lire, 'enseignant doit, donc,
distinguer le nom de la lettre du son qu’elle produit.

e Apprentissage systématigue des sons des consonnes.

Points de vigilance :

- Pour épeler un mot, I'enseignant utilisera le nom des lettres.

- enseignant veillera a ne pas intercaler un « et » entre les deux phonémes : [f] et [a], afin
qgue l'enfant distingue correctement les deux phonémes pour mieux les associer.



Du principe alphabétique de la langue a la prise en compte de [IELS MEECECSES cas@ 6@

I'orthographe

o o FUSHTE

Lecture et orthographe :
un renforcement mutuel,
a quelles conditions ?

'apprentissage systématique des correspondances graphemes<=>phonemes va
leur permettre dans un premier temps de décoder et d’encoder des mots en respectant les
régularités de ces correspondances.

Cependant, en francais, la prise en compte des CGP ne suffit pas a orthographier les mots,
d’autres contraintes interviennent : doublement des consonnes, lettres muettes,
morphemes.

Il est donc nécessaire de recourir a la mémorisation de groupes de lettres et de mots.



Les principes directeurs

|dentifier les graphemes et leur prononciation.

Ne pas confronter les éleves aux graphemes non étudiés.
Lire a voix haute

Importance de |"écriture

Proposer des phrases résistantes et déchiffrables a 100%



Quels temps pour apprendre ?



Les éléves fragiles ne disposent pas assez de temps pour I'étude du code : 20h/an soit 7
min par jour.

'apprentissage de la lecture/écriture n’a pas a s’étaler sur tout un cycle.

Prendre en compte les temps de concentration des éleves pour I'apprentissage du code

Solliciter les éleves sur des temps courts mais a un rythme tres élevé : 10 min 3 a 4 fois par
jour

Alterner les temps de découverte, d’entrainement, de jeu, de repos.




Donner du rythme a la séance

On peut proposer des séances de 45 min mais en alternant les difféerentes phases

Les phases d’apprentissage

Découverte et recherche

Situation de recherche Zone de vigilance élevée
Synthese des résultats

Institutionnalisation
Elaboration de la trace

Appropriation et consolidation

Entrainement Zone de vigilance faible
Correction

Analyse des erreurs
Evaluation et réinvestissement

Remédiation Zone de vigilance élevée




Un emploi du temps évolutif

18" trimestre CP

Rituels et régulation de la vie de classe avec appui sur le lire, écrire, compter [compréhension 2 partir d'une lecture faite par 'enseignant, écrire la date

10h10-10k30

Shi0-9h10 1o
en nommant elfou « phondmisant = les lettres_. ] en tant que séance d'apprentissages.
Fh10-9h20 1o Calcul mental
D 50° | Conscience:phonémique Les axes prioritaires de la lecture en dabut de CP :

{m“ﬂi;iﬁ“ :'E'

Mathématiques : résolution de problémes en lien avec les apprentissages en cours sur les nombres et les opérabions

10h45-11h10 25°
11h10-11h30 20 Mathematiques : nombre el calcul, en deux groupes qui alternent
11h30-11hé5 15 ﬂpﬁmmwﬂné?mhu

11hé&5-12R00

12h08-13h30
13h30-14h00

14h00-14h20

Compréhension d'une lecture longue faite par Vensamgnant

PAUSE st REPAS

14h20-14h40

Lecture - Comprendre le fonctionnement de la langue = Texte, lecture, repérages, réinvestissements

14h40-15h10
15h10-15h20
15h20-15h50

Enseignement moral et civique

RECREATION

Ouestionner le monde - Langue vivante = Arts plastiques - par alternance

15h50-16h00

1w

16h040-16R30

an




Horare:
FhOD-2h10

#h10-10h10

10h10-10h30

10R30-10hiEs

10h&5-11h10

2¢me/3eéme trimestre CP

Arlivies principale
différencier en fonction des besaoins des éléves| mémarisationlfcalcul mental

Alterner chague jour de la semaine

PALISE

Mathematigues : résolution de problémes en lien avec les apprentissages en cours sur les nombres et les operations

11h10-11h30

20

11h30-12h00

12h00-13H30
13h30-14h00

aor

14h00-14h20

14h20-14h40

14h&0-15h10

15hiG=-15hH20

15h20-15h50

15h50-14h30

4

Mathématigues : nombre et calcul, en dewx groupes qui alternent

Les axes prioritaires de la lecture en fin de CP ;

PALILE

Enseignement moral et civigue

RECREATION

Ouestionner 2 monde - Langue vivante - Arts plastigues - par alternance - possibilité d annualisation




Progression et programmation (voir programmation proposée)

Partir des graphemes vers les phonemes, du plus simple au plus complexe.
Tous les graphemes devront avoir été etudies en fin de CP.

Prévoir des périodes de révision.



Comment enseigner la compréhension ?



A partir de textes lus a haute voix, avec une approche pédagogique explicite :

- l[a révision journaliere : la lecon commence par cing & huit minutes de rappel de notions vues précédemment

sous la forme d’un rappel de récit, de la restitution des informations importantes, d’un tour de cercle pour raconter un
épisode de I'histoire, d’un rappel d’histoire déja lue, etc. ;

- la présentation du nouveau matériel : présenter le nouvel épisode de lecture, le nouveau texte, installer

son univers, expliquer certains mots si nécessaire, dire que I'on va se poser des questions sur ce gqu’on va lire, évoquer
une représentation mentale a faire;

-la pratique guidée : poser des questions ciblées, poser des questions inférentielles, rendre explicite une

information implicite, inciter I'éleve a expliquer comment il s’y prend pour répondre aux questions, faire décrire et
commenter une illustration, etc.;

-les corrections : corriger immédiatement les incompréhensions des éleves, réexpliquer et reformuler, penser a
haute voix pour mettre en évidence les informations et leurs liens de causalité, débattre ou négocier une interprétation;

- le travail individuel : activités écrites afin que I'éléve affine sa compréhension;

- des révisions systématiques, hebdomadaires et mensuelles : réactiver ce qui a été appris et
favoriser 'automatisation des démarches d’un lecteur expert.



La compréhension

Les éleves seront amenés tres régulierement, au fil du décodage, a reformuler dans
leurs propres mots le sens de ce gu’ils viennent de décoder.

Ces stratégies d’élaboration du sens sont a entrainer et a automatiser par une pratique
fréquente des reformulations et des rappels de récit.



Comment différencier?



Mauvaise gestion de la différenciation

Les dispositifs de soutien ou d'accompagnement sur temps scolaire ont un
impact tres limité :

- Ciblage insuffisant des interventions

- Interventions trop tardives

Penser a la difféerenciation pédagogique

Proposer aux éléves une diversité de référentiels (visuel, auditif, kinesthésique...) pour
favoriser la mémorisation des correspondances graphémes-phonémes, en tenant compte des
formes d'intelligences présentes dans la classe :

+ auditifs : le phonéme associé au mot référent [le [a] de « papa »| ;
« visuels : le dessin du mot référent, la graphie du mot, la photo du geste Borel-Maisonny®, les

figurines Alphas’, ...
» kinesthésiques : la gestuelle associée & un son de la méthode Borel-Maisanny, ...

Utiliser des moyens mnémotechniques divers comme, par exemple, « le 0 et le U qui se
rencontrent dans la forét et font [uuuuu] parce qu'ils ont peur en rencontrant le LOUP », ..



Quel est le role de I'écriture dans
'apprentissage de la lecture ?




Apprendre le geste de |'écriture

Il améliore 'apprentissage de la lecture : sens de la lecture, déchiffrage, différenciation des lettres miroirs

2 séances quotidiennes + 1 dictée (entre 10 & 20 min)

"écriture cursive des majuscules peut étre abordee au CP.

Activité non autonome.

Rble de I'écriture dans I'apprentissage de la CGP et de |I'orthographe

Chague grapheme doit étre écrit, copié, dicté : aide a la mémorisation

Les activités quotidiennes de copie et de dictée permettent de mémoriser l'orthographe
des mots.



Etude de la langue

Premiere observation du fonctionnement de la langue : la mémoire orthographique des
mots est mobilisée.

Influence forte des connaissances morpho-syntaxiques sur l'apprentissage de la lecture.
Manipulation et mémorisation des formes orthographiques.

Favoriser 'acquisition des bases orthographiques : compréhension et mémorisation des
régularités, comparaison oral/écrit.

Mémoriser I'image orthographique des mots.

Enseigner la morphologie dérivationnelle et flexionnelle pour mieux comprendre et mieux
ecrire : Siles éléves n’utilisent que le décodage, ils écrivent phonétiquement.

Développer le vocabulaire.



Comment aménager la classe ?



Un aménagement modulaire et
flexible:

mFqvoriser l'activité autonome des éleves

= Mettre en place des « coins » évolutifs :
Regroupement, écriture, graphisme, sciences,
écoute, bibliothéque de classe, ...

"« L'agencement traditionnel doit étre interrogé »

Erprce rumirizas
| i ooy dea ardivelnem,
gon bmbrwio ouurm ardd
rerTernga s mahis

-

€

F orrgrered un Led s o cansis o

1o b o e s P
Uil B Nl e Termesgrand
jaEEE SrLHT, MElE D& p

P mmsgrmn 1. O @l 51 Bpies SN
Emped B T Al i b | Bl REnl

Eszasn du frivai] codects -\1
i dimgh

P rires L Erahsa i ovt dei

[

o L (e i i |
Eiubtas 0 i el - bii
& Nt et Bl on eeiea

Enprass it Aurw
Claar v sunans F Serium 5138 pesuasn ST L
ruabial b dEpralion parmed 28 v anido e as basddea
Aok IR I e AR PR Wl RE
iin pesinnd el BRI E il IS RATTEE RPANIASE
AT T i W Sl o L i il D [N

Eapuie b regrareetend ol F el ikl erslsgbon
| pirri e khish il o derans] laliban Gl
Meapacs i & diaul 8 (sl clnir des nelars
A o B e A A BE e DY e o e elanags
el b g ke b s i o SO b e
g pwve o ipmpld Clerion [Igrsg o i pas e @sd DaFK
ont EECECE il i hisies rek avec Eepees Eeiore w0
Eza e

[ T T T
Fowdigi] b B S e
commn Casf or wmmaw i
mpon i e obwnie oon el
Bgaka P | i I Sieie
(LT T e

(L i R TP [ ekl bl |
Espaed o symgaran o
o P e e T
piia iU Ln mboorst
rchils peATEE 3 CEmegrard 2w
‘e e i B b B SR TR

Frp e piyy s
Taval 0 e o Buliinve o gu Ol
st winalidde reen | e Brrp ki s
besning at dsa cho da lferessgrari s
e AR 1T M A realeerl SelE TR E
ptast Barw “pa promd e, Ol de® ncedanl
Temams ta i e Singe = dsmxpar
céplamareri can e




Espaces, affichages et modalités de travail

ESPACES

Espace
regroupement et
institutionnalisation

Espace de travail
collectif ou dirigé

MODALITES DE TRAVAIL |

POSSIBLES

Le travail s'y effectue
collectivement.

C'est un lieu propice aux
interactions langagiéres

- | entre l'enseignant et les
¥ | éléves et aux productions

orales [exposés, récits,
débats, poésie...].

C’est l'espace de décou-
verte collective des
correspondances grapho-
phonémigues, des textes
de lecture...

Il est également aména-
geable pour des activités
en Y: classe [groupes
homogénes, hétérogénes,
affines, de besoins..]. Les
interactions entre pairs
sont favorisées.

TYPES D'AFFICHAGES

Affichages organisationnels
fernploi du termps journalier
et/ou hebdomadaire, élabo-
rés avec les éléves, groupes
de travail, fiche de suivi
d'ateliers, responsabilités...]
et affichages liés aux rituels
de la classe.

Affichages pedagogiques
incontournables [alphabet,
mots-reperes, verbes de
consignes...] ou évolutifs en
lien avec les notions specifi-
gquement travaillées, les pro-
jets de classe dans difféerents
enseignements.
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Synthese



Utiliser une méthode de lecture

- choisir un manuel commun
- de facon concertée

- Mise en ceuvre harmonisée

A recole §

dEes



Adapter la méthode

Revoir la programmation de la méthode :

=Revoir la progression des graphémes
mRespecter un tempo rapide

mRéorganiser l'organisation des séances de lecture-découverte

Réécrire les textes référents:

=Proposer une déchiffrabilité tres élevée (cf plateforme Anagraph)

mDifférencier les textes en fonction des besoins des éléves (méme objectif, voies
différentes)

Le travail sur le code doit étre prépondérant : , —
L'automatisation du code

est un objectif essentiel

="Du graphéme au phonémes du début d’année.
=Progression rapide et cohérente (cf doc EDUSCOL)

mSéances courtes mais tres régulieres (jusqu’a 4 séances de 10min / jour)



Les outils des éleves

Cahier du jour : Cahier de lectures

= Textes référents différenciés, fortement déchiffrables

" Modéles d’écriture ,
L Lectures hors méthode

= Copie
n Dictées
= Réglures évolutives

Différents types de textes

Cahier de collections

(cahier de sons)

=  Fiches-graphémes a différents niveaux
de lecture

=  Ftude de la langue : syntheéses des
découvertes, fabriques de phrases, ... «  Jogging d’écriture

= [jstes de vocabulaire : lexique, mots- T e e el e sEie

outils D@ e (TR & e = Phrase écrite a partir de la fabrique

(non adaptable, obligation de tout faire, ...)

Cahier d’écrivain
- = Phrase du jour



POUR TA SANTE MANGE AU Ml]lNS

2 écrits

IR o 9
Et 2 graphg:—ne’sﬁpahaine
e

~Ef

Ecrire 2 fois par jour 2 graphémes par semaine



- Lecture par petits groupes
- Mise en voix de textes
- Restitution de récit



“ Pour une sélection juste, tous
doivent passer le méme examen:

CSMP i dans I'arbr
: grimpez dans ?r—_‘__g

Emploi du temps flexible

[ACCUEI L JigeTore
50 .- OMETRIE mﬁ;usﬁ_

Différenciation pédagogique



